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MUSIKALISKT
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Utbildningssystems och pedagogiska praktikers roll och me-
toder for att trygga musikaliskt immateriellt kulturarv i svensk

kontext

Text: Therése Hugosson

Therése ar legitimerad musiklarare for ak 1 - gymnasium samt vuxenutbildning.
Hon ar ocksa utbildad musiklarare for kulturskola, riksspelman pa klarinett.
Therése ar master student inom Pedagogiskt arbete Hogskolan i Boras samt pro-
jektledare i projektet "ICH North - passing on our musical heritage”.

1. Bakgrund

‘ Projektet "ICH North - passing on our musical heritage” har som mal att starka,
synliggdra och 6ka mdjligheterna for éverforing av musikaliska immateriella kul-
turarv i norra Sverige, Finland och Norge (Centria University of Applied Sciences,
2025). | alla storre grupperingar av musikaliska immateriella kulturarv férekom-
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mer smalare traditioner och instrument som férvaltas av farre personer, exem-
pelvis ovanligare instrument, musik fran ett litet geografiskt omrade, samt mu-
siktraditioner tillhérande minoriteter och ursprungsbefolkning. Alla dessa bidrar
till mangfalden av musikaliska immateriella kulturarv. | projektet har vi mott tre
utmaningar som hindrar 6éverforandet: i) traditionsbarare, sarskilt de som ej ar
musiker eller musiklarare, kanner sig obekvama med att uttala sig om och vara
offentlig representant for sin musiktradition, ii) de geografiska avstanden férsva-
rar overfoérande av musiktraditioner, i synnerhet for minoritetsgrupper, smala
genrer och musikinstrument, iii) personer upplever etiska utmaningar att uttala
sig om, utova eller undervisa traditioner som de anser sig icke tillhora.

Nar dessa utmaningar samspelar skapas samhallsstrukturella hinder, sarskilt for
musikaliska immateriella kulturarv som tillhér minoritetsgrupper, smala genrer
och instrument. Ett exempel ar att larare med kompetens inom traditionen bor
for langt bort fran de som vill lara sig och de larare som finns geografiskt nara
saknar kunskap eller méjlighet att éverféra den efterfragade musiktraditionen.
Ett annat exempel ar att folkmusikutbildningar riktar sig till majoritetsinstrument
och majoritetstraditioner men mer sallan till dvriga, alternativt riktar sig till alla
men har en repertoar som i hég grad ar anpassad for majoritetsinstrument, vilket
skapar hogre trosklar for andra. Jag har ocksa noterat att folkmusikutbildningar
som vant sig till alla instrument efterlyst "folkmusiklarare pa fiol” vid lararrekryte-
ring, vilket har fatt mig att reflektera 6ver hur tillgangliga utbildningarna faktiskt
ar for andra instrument.

Dessa exempel synliggdr brister och marginaliseringar av olika gruppers musika-
liska immateriella kulturarv i musikutbildningssystem: i) de som vill forvalta mu-
sikaliska immateriella kulturarv far ej tillracklig utbildning tillgodosedd inom vare
sig obligatoriska skolans musikamne, icke-formella musikutbildningar eller hogre
musikutbildningar, ii) musikaliska immateriella kulturarv blir i lagre grad synlig-
gjorda och starkta genom utbildning, iii) om musiklarare inte vagar eller kan lara
ut andras traditioner forsvaras déverférandet for minoritetsgrupper, smala genrer
och musikinstrument, vilket minskar mangfalden, den sociala hallbarheten och
sociala rattvisan i samhallet. Samtidigt ar det viktigt att |larare som undervisar
andras musiktraditioner ser till att ha undervisningssatt som minskar fordomar,
fortryck och sociala orattvisor kopplat till musik och i stallet anvander undervis-
ningspraktiker som 6kar den sociala hallbarheten och respekten for olika lokal-
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samhallens och gruppers musiktraditioner. Behovet av att hitta socialt hallbara
utbildningssystem och pedagogiska praktiker for att starka traditionsbarare inom
och mellan lokalsamhallen ar centralt for att det ska finnas en mangfald av hallba-
ra och starka traditioner aven i framtiden.

Utifran ovan beskrivna utmaningar behdvs kunskap om hur utbildningssystem

inklusive larares pedagogiska praktik kan utvecklas for att starka mangfalden av

musikaliskt immateriellt kulturarv och darigenom social hallbarhet och social ratt-

visa. Syftet ar darfor att géra en inventerande forskningsdéversikt dver hur dessa

fragor behandlats i tidigare forskning, en analys av vad det innebdr i dagslaget

och vilka omraden som ytterligare behover beforskas. Darfor ar fragestallningar-

na vad tidigare forskning sager om:

i) etiska aspekter gallande musikaliskt immateriellt kulturarv i pedagogisk praktik
och utbildningssystem?

ii) hur pedagogisk praktik och utbildningssystem inom musikaliskt immateriellt
kulturarv kan utformas for att framja social hallbarhet och social rattvisa?

2. Begreppslig ram
2.1 Folkmusik, traditionell musik och varldsmusik

Begreppet folkmusik innebar att musik har éverforts muntligt genom att spela
tillsammans, sarskilt mellan manniskor som bott i landsbygder (Helmer & Kjell-
berg, 1975). | samband med romantiken och det borgerliga projektet att synlig-
gora de inhemska traditionerna bdrjade musiken benamnas folkmusik som en
beteckning for en musikstil istallet for att ange var musiken traderades. Ett kan-
netecken for folkmusiken ar att upphovspersoner for melodierna saknas (Ling,
1980). Larares praxis i traditionell svensk musik ar att reproducera manifesta idé-
er, ideal och forestallningar om vad som karaktariserar folkmusik (von Wachen-
feldt, 2015), vilket ar en musikgenre med en historisk férankring (Eriksson, 2021).
| definitionen av musikgenren ingdr ocksa pa vilket satt musiken lar ut, lars in och
uppfors, namligen genom gehdrstradering, och gehdrsspelandet blir en markor
for ett autentiskt uttryck som kannetecknar musikgenren (ibid.). Traditionell mu-
sik ar nedarvd musik, eller musik som "férekommer i enlighet med traditionen”
(Svenska Akademien, 2024). Vanligen anvands begreppet som synonym till folk-
musik, men kan ocksa inbegripa fler musikaliska immateriella kulturarv. Medan




Co-funded by o
miLterIrcy the European Union ICH North

Aurora

folkmusikbegreppet avser den inhemska traditionella musiken i Sverige anvands
varldsmusik som ett begrepp for traditionell musik fran ‘andra’ delar av varlden.
Varldsmusikbegreppet ar kritiserat eftersom det harstammar ur koloniala per-
spektiv och satter vasterlandsk musik i centrum (Hedin Wahlberg, 2020).

2.2 Immateriellt kulturarv och levande kulturarv

Enligt Unescos Konvention om tryggande av det immateriella kulturarvet (SO
2012:31), nedan kallad konventionen om det immateriella kulturarvet, ar imma-
teriellt kulturarv bland annat muntliga traditioner, scenkonster och traditionel-
la hantverk. Darmed uppfyller traditionernas musikrepertoarer, hantverket att
spela musiken och éverférandet pa gehor, kriterier for att traditionell musik ska
betraktas som musikaliskt immateriellt kulturarv. Immateriellt kulturarv éverfors
mellan generationer, sa kallat levande kulturarv. Darfér omskapas det levande
kulturarvet kontinuerligt utifran historia, nutid och omgivning. Begreppet tryg-
gande avser "atgarder som syftar till att sakerstalla det immateriella kulturar-
vets fortbestand, daribland identifiering, dokumentering, forskning, bevarande,
skydd, framjande, forbattring, dverforing, sarskilt genom formell och icke-formell
utbildning, samt fornyelse av de olika aspekterna av detta arv” (SO 2012:31, s. 5).
Genom konventionen férbinder sig nationer att sakerstalla saval uppskattningen
som respekten for "berdrda lokalsamhallens, gruppers och enskilda personers
immateriella kulturarv” (SO 2012:31, s. 4). Hallbarhet i manskligt arv (human heri-
tage) aterspeglas i vilkken omfattning individer och grupper ar villiga att ta ansvar
for att bevara det som ett uttryck for sin identitet (Albert, 2015). Manskligt arv
brukar i lagar och riktlinjer presenteras som nycklar féor samhallens sociala hall-
barhetsutveckling och det kravs aktivt arbete for att det ska handa. Utéver lagar
och riktlinjer behover alltsd manniskor starkas och fa egenmakt éver sitt kultur-
arv. Vidare behéver arv anses vara en allman tillgadng som alla &r med och skyddar
(ibid.).

2.3 Etiska aspekter
Nedan presenteras etiska aspekter vars begrepp enskilt och tillsammans kan be-

lysa och problematisera utbildningssystems och pedagogiska praktikers sociala
hallbarhet och rattvisa i relation till musikaliskt immateriellt kulturarv.
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2.3.1 Social hallbarhet och social rattvisa

FN:s Agenda 2030 med globala mal som ska frdmja ekonomisk, social och miljo-
massig hdllbarhet ar internationellt antagna (Svenska FN-forbundet, 2021). Alla
mal inklusive delmal ska uppfylla syftet om framjad hallbarhet. De tre hallbar-
hetsaspekterna anses odelbara men Mal 4, 8 och 10 fokuserar sarskilt pa social
hallbarhet och rattvisa. Har finns mal om god utbildning for alla och for hallbar ut-
veckling. Det ska uppnas genom utbildning om bland annat manskliga rattigheter,
jamstalldhet, vardesattande av kulturell mangfald och kulturens bidrag till hallbar
utveckling, samt genom att skapa inkluderande och trygga utbildningsmiljéer.
Dessutom ska lander arbeta for att minska ojamlikhet, framja social inkludering
och sakerstalla lika rattigheter for alla. | detta fall avses ojamlikhet bland annat
som bristen pa rattvis tillgang till forutsattningar och resurser pa alla nivaer. Mal
11.4 anger att lander ska "starka insatserna for att skydda och trygga varldens
kultur- och naturarv” (ibid., s. 31). Musikaliskt immateriellt kulturarv ar viktigt i
socialt hallbarhetsarbete da det bidrar till identitetsbyggande for individers och
gruppers sociala och kulturella identiteter, vilket ocksa bidrar till samhallets resi-
liens (de-Miguel-Molina, et al., 2021).

2.3.2 Hegemoni

Hegemoni ar ett begrepp for det som har dominerande inflytande inom ett feno-
men (Svenska Akademien, 2021), exempelvis folkmusik i relation till andra musik-
genrer, eller subgenrernas ordning inom folk- och varldsmusikgenren. Hegemo-
ni handlar om kampen om betydelse och representation, dar det som inte ar
i hegemonisk stallning undantrangs, marginaliseras eller exkluderas (Laclau &
Mouffe, 2001), vilket beror pa att det som ar i hegemonisk stallning anser sig vara
representant for helheten utan att representera alla variationer inom fenomenet
(Beasley-Murray, 2006).

2.3.3 Epistemiska orattvisor

Epistemisk orattvisa anvands for att beskriva social makt om kunskap (Fricker,
2018). Teorin utgar fran att orattvisa ar normallaget. Makt anvands av sociala ak-
torer, exempelvis individer, grupper och institutioner, sa kallade aktérsmakter.
Strukturell makt & andra sidan paverkar trots avsaknad av en specifik utdévande
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aktor. Aktiv makt anvands medvetet for att paverka nagon eller nagot. Nar indivi-
der eller grupper anpassar sitt beteende utifran risken for negativa konsekvenser
utsatts de for passiv makt. Epistemisk orattvisa yttrar sig pa tva satt: i) vittnes-
orattvisa nar en talare inte far sin kunskap erkand av andra pa grund av identi-
tetsférdomar och darfor lider av trovardighetsunderskott, ii) tolkningsorattvisa
nar det saknas begrepp for sociala erfarenheter vilket osynliggor sociala fenomen
eller handelser (Fricker, 2018).

Manniskor och grupper "pa grund av vem eller hur man férdomsfullt antas vara
[...] exkluderas fran praktiker om vad det innebér att kunna och veta nagonting.
Man tystas eller tystnar for att man pa grund av identitetsfordom inte betraktas
som nagon som besitter eller kan formedla vetande eller kunskap. Man blir till ett
objekt for kunskap, som andra kan uttala sig om, men inte ett kunskapssubjekt
(en »knower»).” (Halldenius, 2020, s. 7)

"De kollektiva forstaelseformerna blir strukturellt fordomsfulla” (Fricker, 2018, s.
21) nar det saknas begrepp som skapar forstaelse hos kollektivet. Darfor blir mar-
ginaliserade grupper missforstadda nar de kommunicerar nagot som ar viktigt
for dem. Dessa situerade tolkningsojamlikheter riskerar att skada gruppen over
langre tid eftersom det kan hamma personlighetsutveckling, férsamra sjalvfor-
troendet och skapa fortryck eller bristande tillit till andra (Fricker, 2018). Nagot
som anknyter till epistemisk orattvisa ar att "kulturer kan ses som sociala system
omgivna av en grans” (Stier & Sandstrom, 2021, s. 92) dar gransen bade kan vara
fysisk, geografisk och besta av kulturaspekter sdsom varden, varderingar, nor-
mer, sprak och konsroller. Dessa granser kan markeras genom "outtalade normer
och koder ifrdga om vem som ges tilltrade eller inte” (Stier & Sandstrém, 2021, s.
93) vilket skapar en skiljelinje mellan vilka som ingar i eller star utanfér kulturen.

2.3.4 Autenticitet

Van Leeuwen (2001) beskriver fyra definitioner av autenticitet. Den férsta ar nar
det finns en uppfattad sakerstalld koppling till dess skapare eller ursprung, exem-
pelvis alder, upphovsmannaskap eller proveniens, som gor att ndgot anses genu-
int. Den andra ar att uppfatta trogen rekonstruktion eller representation som au-
tentiskt. Uttolkare av musik behover i dessa fall framhava den framférandepraxis
som framkommit genom auktoritativ historisk expertis. Den tredje definitionen
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ar att auktorisera nagon eller ndgot, antingen genom att en auktoritet har forkla-
rat det autentiskt eller att det har en genuin signatur eller markning. Den fjarde
definitionen ar att nagot kallas autentiskt nar det anses vara troget essensen av
nagot eller akta i sin identitet, exempelvis att musiker kan spela flera musikstilar
men om de ska uppfattas som autentiska maste de valja en genre och dverge de
andra. Oavsett definition och metod for att faststalla autenticitet ar begreppet ett
utvarderingskoncept som beror pa kontext och sociala normer som tillater vissa
uttryck och reglerar andra. Normer om autenticitet forhaller sig till vilka normer
som rader hos olika grupper. Om nagon i sitt uttryck ar normbrytande i forhal-
lande till uppsatta sociala normer riskerar hen att anses icke-autentisk, antingen
genom att tanja pa eller ga utanfor granser och darmed anses overdriven eller
oakta, eller genom att halla tillbaka for mycket och darmed anses icke trovardig.

2.3.5 Kulturell appropriering, kulturell uppskattning och agarskap

Kulturell appropriering anvands som begrepp nar element fran etniska, sociala
eller religiosa kulturer, exempelvis intellektuell egendom, kulturella uttryck el-
ler traditionell kunskap, anvands av personer fran en annan kultur utan tillatel-
se (Howard, 2020). Kulturell appropriering ar sarskilt skadligt om gruppen vars
element otilldtet anvands ar en minoritet som tidigare fortryckts eller utnyttjats,
eller om elementet som ar sarskilt kansligt. Nar approprierande grupp anvander
elementen, i synnerhet utan sociokulturell och sociohistorisk kontext, uppratt-
halls fortryckande beteende och bristande respekt. Detta, menar Howard (2020),
kan i sin tur leda till i) fordomar nar elementen anvands stereotypsbaserat, ii)
diskriminering nar approprierande gruppers agerande eller beteende baseras
pa férdomar, samt iii) rasism nar férdomar och diskriminering blir systematise-
rat. | musikundervisning handlar kulturell appropriering sarskilt om anvandande
av icke-vasterlandska och icke-vita musikgenrer och utévandepraktiker utan att
sammankoppla dem med forstaelse for historiska och emotionellt signifikanta
element for musikkulturen. Howard (2020) menar att kulturell uppskattning (cul-
tural appreciation) ska anvandas istallet for kulturell appropriering. Det innebar
att kultur utforskas, upplevs och uppskattas for sitt egenvarde utan att tas i bruk
for egna anvandningsomraden.

Cattien och Stopford (2023) menar att kulturell uppskattning ocksa ar en form
av appropriering eftersom uppskattning av element gors av subjekt i hegemo-
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nisk stallning, dar subjektet exempelvis ar en person eller samhallsaktor. Det gor
att begreppet existerar i relation till kulturell appropriering och darmed indikerar
en maktobalans. Darfor menar de att ett skifte behdvs i hur manniskor ser pa
dessa begrepp. Att dgarfragan blir en del av approprieringen beror pa att subjekt
i hegemonisk stallning via rattfardigande, genom argument som kan klassas som
appropriering, 'tar’ kulturell och immateriell egendom som nagon annan har pro-
ducerat och tjanar pengar pa den. Det innebar att de som har producerat kulturell
och immateriell egendom enligt Cattien och Stopford (2023) blir alienerade fran
sitt rattmatiga agande vilket kan likstallas med exploatering. Nar nagon annan
Overtagit innehavet av den immateriella egendomen blir det rattmatiga agandet
for det producerade krankt. | musikutbildning kvarstar denna ojamlikhet sa lange
gruppen som styr over musikutbildning uppratthaller sin makt och privilegium
6ver andra grupper. Sa lange som vita manniskor ar en majoritet bland musiklara-
re ar det viktigt att forbattra forstaelsen for vilken roll kulturell appropriering och
sociala fordomar spelar i musikutbildning (Howard, 2020).

3. Lagar, konventioner och forskningséversikt

Kapitlet nedan inleds med presentation av lagar och konventioner som ar relevan-
ta for amnet. De ska genomsyra allt arbete med musikaliskt immateriellt kultur-
arv, vilket innebar att de ska inkluderas i laroplanstyrd och laroplansfri utbildning
som har centrala roller fér kunskapsoverféring av musikaliskt immateriellt kultur-
arv. Darefter presenteras forskning som behandlar etiska aspekter i pedagogiska
praktiker och utbildningssystem samt utformning av desamma.

Endast nagra enstaka forskningsbidrag i dversikten kombinerar musikpedagogik,
musikaliskt immateriellt kulturarv och etiska aspekter. Tidigare forskning vitt-
nar om musikpedagogik som ett relativt nytt falt som saknar begrepp (West &
Rostwall, 2001) och att forskning om folk- och varldsmusikutbildning framst gjorts
inom musiketnologiska och musikvetenskapliga falt (Hedin Wahlberg, 2020). Dar-
for finns fortsatt stort behov av studier inom musikpedagogik "som undersoker
folk- och varldsmusikutbildning i Sverige i dess olika kontexter” (ibid., s. 15). Detta
styrker varfér det har varit en utmaning att hitta forskning om musikaliskt imma-
teriellt kulturarv i pedagogiskt perspektiv.
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3.1 Laroplanstyrd och laroplansfri utbildning

| FN:s konvention om manskliga rattigheter (Regeringskansliet, 2011) beskrivs
manniskans kulturella rattigheter sdsom kulturutévande, ratten att delta i kultur-
livet och ratten till utbildning som till fullo ska "utveckla manniskans personlighet
och insikten om dess varde” (ibid.). | Barnkonventionen som blev svensk lag ar
2020 (Regeringskansliet, u.d.) beskrivs barns ratt att lara sig om manskliga rat-
tigheter, ratt till utbildning, lek, vila och fritid, samt att "barn som tillhér etniska,
religiosa eller sprakliga minoriteter har ratt till sitt sprak, sin kultur och religion”
(Unicef, 2025). Barn i de sistnamnda grupperna ska ha majligheter till eget kultur-
liv tillsammans med andra medlemmar av sin grupp.

Genom konventionen om det immateriella kulturarvet (SO 2012:31) férbinder sig
nationer att genomfora flertalet atgarder for att trygga immateriellt kulturarv lo-
kalt, nationellt och internationellt. Forskning, utbildning, bildning och fokus pa
kunskapsoverforing utpekas som centrala atgarder for att 6ka kunskap i och om
immateriellt kulturarv. Utbildning ar avgérande da det kan skapa nya processer,
modeller och metoder for kunskapséverforing som ska erkannas av lokalsam-
hallena fore implementering. For att fler ska forsta konceptet kring immateriellt
kulturarv, skapa hallbara samhallen och 6ka demokratin behévs samverkan mel-
lan traditionsutdvare och utbildning (UNESCO Intangible Cultural Heritage, 2019).
Konceptet om immateriellt kulturarv handlar om levande kulturary, vilket inne-
bar att praxis for kunskapsoverforing férandras Over tid da det anpassas till nya
kontexter och generationer. Det ar av sarskild vikt att utbildningsinstitutioner och
beslutsfattare pa nationell niva ar starkt engagerade for att dppna upp utbildning
och skapa utrymme for integrering avimmateriellt kulturarv i dessa. Utbildnings-
sektorn har en ledande roll i att fatta beslut om framtida undervisningsmetoder,
innehall och system (ibid.).

En av de aldsta metoderna for att dverfora musiktraditioner ar mastare som lar ut
sina kunskaper till arlingar, sa kallad mastar-larlingmetod (Strandberg, 2018). Me-
toden anvands inom traditionell musik och har en stark stallning inom konserva-
torieideal (Eckerstein, 2025). | borjan pa 1900-talet larde sig spelman i Osterbotten
traditionella Iatar genom att spela tillsammans och ga pa konserter, vilket innebar
att de var autodidakta (Jarveld, 2014). Skickliga musiker stannade pa sin hemort,
larde sig ny kunskap i métet med andra spelman och foérde sjalva vidare musi-
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ken till andra i lokalsamhallet. Nar icke-formella musikskolor, musikskolenatverk
och formella utbildningar med laroplaner bérjade inforlivas antogs musikerna till
dessa utbildningar. Det andrade férutsattningarna for larande och kunskapso-
verforing av musiktraditioner. Musikerna centraliserades till utbildningsorterna
och laroplanerna exkluderade folkmusiken och dess repertoar. Det medférde
att kunskapen om traditionell musik minskade hos andra individer i lokalsam-
hallena. Ansvarsskiftet for éverféring av det musikaliska immateriella kulturarvet
har gradvis overgatt fran det autodidakta, informella larandet utan laroplaner till
bade professionella icke-formella laroplansfria och formella laroplanstyrda mu-
sikutbildningar.

Under forsta halvan av 1900-talet praglades den laroplanstyrda musikunder-
visningen i Sverige av sakral och vasterlandsk konstmusik (Karlsen & Graabraek
Nielsen, 2020; Strandberg, 2018). Under andra halvan av 1900-talet vidgades la-
roplanerna successivt till att omfatta fler stilar och genrer. | Sverige inférdes folk-
musikutbildningar pa 1920-talet (Ling, 1980), folkmusik i hogre utbildningar pa
1970-talet (von Wachenfeldt, 2014) och folk- och varldsmusik i hégre utbildningar
under 2000-talet (Hedin Wahlberg, 2020).

Laroplan for grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet: Lgr22
(Skolverket, 2022a) anger att eleverna efter genomgangen grundskola ska ha fatt
kunskaper om det svenska, nordiska och vasterlandska kulturarvet samt om de
nationella minoriteternas kultur, sprak, religion och historia (Lgr22). Samma laro-
plans kursplan i musik har skrivningar om att forsta olika musikkulturer, saval den
egna som andras, och musik fran olika sammanhang (Skolverket 2022b). Skolver-
kets utredningar har konstaterat att justeringar i kursplaner skapar sma forand-
ringar i den pedagogiska praktiken jamfort med musiklarares egna erfarenhet-
er av och reflektioner om undervisning, innehall och arbetsmetoder (Skolverket,
1993; 2005 se Strandberg, 2018).

Icke-formella utbildningar som kulturskolor och folkhoégskolor ar laroplansfria
utbildningar utan nationella bindande styrdokument (West & Rostwall, 2001).
Kulturskolan ar en frivillig verksamhet som finns i nastan alla kommuner. Kom-
munerna beslutar sjalvstandigt om utbud, styrning och organisation (Sveriges
Kommuner och Regioner, 2024a). Den nationella politiken for kulturskolan har
sedan 2018 som mal att "tillgdnglighet och jamlikhet framjas, [ha] ett brett och an-
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gelaget utbud av kulturella och konstnarliga uttryck, hog kvalitet i saval den breda
som i den fordjupade undervisningen och god kompetensforsérjning” (Sveriges
Kommuner och Regioner, 2024b). Statistik gallande 2023 visar att musikundervis-
ning forekommer pa nastan alla skolor (Kulturradet, 2024). Dock saknas statistik
over erbjudna musikgenrer och var i landet de erbjuds.

3.2 Etiska aspekter i pedagogisk praktik och utbildningssystem

Hedin Wahlberg (2020) pavisade tillfallen nar studenter, som lart sig musiktradi-
tioner vid besok i andra lander, konstruerade musiken som att likna musik fran
Europas forflutna. Det signalerar att musiken uppfattades som féraldrad och
gammaldags, medan Europas musik ansags modern och utvecklad. Studenter
resonerade om musiken utifran vasterlandska normer och koloniala perspektiv
utan att larare kommenterade resonemanget. Samtidigt som musiken beskrevs
utifran vasterlandska normer anvande studenter platsen som besokts for att gora
musiken autentisk, vilket ar vanligt forekommande inom utbildningsomradet. Det
handlar om att "mota vasterlandska behov av autentiska uttryck som bygger pa
en exotiserande estetik” (Hedin Wahlberg, 2020, s. 135).

Undervisning ar begransad av tid och resurser, vilket innebar att larares beslut
om undervisningsinnehall paverkas av personlig filosofi om musikens och mu-
sikutbildningens varde, exempelvis malen med utbildningen, vilka kunskaper och
forstaelser som ska laras ut, hur det lars ut och bedoms (Economidou Stavrou &
O'Connell, 2022). Utifran begransningarna prioriterar lararen innehall och gor ett
urval av larostoff i undervisningen. Majoriteten av de metodiska och pedagogis-
ka strategier som anvands i musiklararutbildning har utvecklats fran den vaster-
landska konstmusiken, sa ocksa i folk- och varldsmusikutbildning vilket skapar
en alienation mellan vasterlandsk konstmusik och andra genrer. Eftersom larare
har ansvaret for den pedagogiska praktiken har de méijlighet att utveckla sin roll
som laroplansutdvare och facilitera lampliga laromiljoer for att utveckla dessa
(Economidou Stavrou & O’Connell, 2022). Aven i icke-formella utbildningar utgor
den vasterlandska klassiska musiken norm fér hur undervisningen ar upplagd
(Karlsen & Graabraek Nielsen, 2020).

Eckerstein (2025) redovisar att antagning av studenter till musiklinjer pa folkhog-
skolor ar villkorat av hur larare uppfattar att musikgenrer ska utévas samt vilka
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personcentrerade egenskaper de anser kravs for att studenter socialt och kun-
skapsmassigt ska passa pa, och kunna tillgodose sig, utbildningen. von Wachen-
feldt (2014) visade att folkmusiker ocksa arbetar som musiklarare pa folkhégskola
och uppfattar sig som representanter for avgransade geografiska omraden. Upp-
fattningen att musiken anses nara knutet till geografiskt omrade och musikaliska
dialekter reproduceras implicit. De som ansvarar for skolans folkmusiklararrekry-
tering valjer att anstalla musiker utifran uppfattningen att de ar mastare som ska
fa deltagarna att rora sig fran det perifera till det centrala i en praxisgemenskap.
Praxisgemenskapen inbegriper bland annat musikutdvande, metoder for vidare-
foring, normer och kulturella markorer.

3.3 Utformning av pedagogisk praktik och utbildningssystem

Hedin Wahlberg (2020) visade att larare och studenter inom hégre folk- och varlds-
musikutbildning beskrev utbildningen utifran vad den inte ar, genom att beskriva
utbildningen som nagot annat an vasterlandsk konstmusikutbildning. Vid musik-
undervisning saknades dessutom “pedagogiskt inriktade undervisningsmoment”
(ibid., s. 154). Lararna anstalldes utifran sina musikermeriter, vilket innebar att
de anvande repertoar som pedagogisk metod utan stod av instrumentmetodik.
Avhandlingen visade ocksa att lararna anvande tva olika undervisningsmetoder.
Nar larare hade kunskap kring stilen och repertoaren anvandes en mastar-lar-
lingsbaserad undervisningsmetod. Den andra metoden var att franga rollen som
larare till en coachande position. Den anvandes nar studenter kunde och visste
mer om musiken och hur den skulle utféras. | den coachande positionen skapar
larare kunskapsutbyte mellan ldrare och studenter exempelvis genom bra sam-
talsklimat och genom att satta studenternas larande i centrum, vilket lagger dver
ansvaret for att utvecklas och utbildas till stor del pa studenterna. Istallet for att
positionen var 6nskvard och medvetet vald anvandes den som I6sning nar mas-
tar-larlingmetoden ej fungerade.

Ett liknande resultat finns i von Wachenfeldts (2014) studie av folkmusikundervis-
ning pa folkhogskola. Larare intog rollen som aktivator eller facilitator under en-
semblelektionerna. Studenterna tillats inkludera egna erfarenheter och kunska-
per for att "experimentera och finna egna vagar i, och tolkningar av, folkmusiken
(von Wachenfeldt 2014, s. 36). Lararna sag positivt pa att ge utrymme till studen-
terna, medan studenterna foredrog mastar-larlingrollerna eftersom de upplevde

n
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att det utvecklade dem mer (von Wachenfeldt, 2014). Stier och Sandstrom (2021)
redogdr att den medvetna lararen har bast férutsattningar att skapa ett inter-
kulturellt samspel da hen ar 6ppen, nyfiken och har forstaelse for sin egen och
andras kulturer samtidigt som avsky, radsla och férdémanden anses som hinder
for personlig utveckling. Den medvetna lararen anvander moétet med elever och
"elevernas olika kulturer som egenutvecklande och som en vag till att skapa en
battre, mer rattvis och mer tolerant varld” (Stier & Sandstréom, 2021, s. 149). Sand-
strom Kjellin (Sandstrom Kjellin, 2002, se Stier & Sandstrém, 2021, s. 91) menar
att elever som har en liknande sociokulturell bakgrund som skolan i hégre grad
blev kulturellt bekraftade medan andra exkluderades genom subtila, omedvetna
medel fran lararna.

Karlsen och Graabraek (2020) skriver att musiklarare i kulturskolan ar valutbil-
dade specialister pa sitt omrade och instrument, men det innebar inte att de ar
breda specialister som kan undervisa olika stilar och genrer. Manga larare har en
bakgrund i konservatoriekontext och de tillhérande undervisningssatten. Darfor
rekommenderar Karlsen och Graabraek (2020) att genrebredd inkluderas i mu-
siklararutbildningen for att blivande musiklarare ska ha kunskap att undervisa
olika musikstilar pa sitt instrument.

Howard (2020) menar att larare som tillhor marginaliserade respektive hegemo-
niska kulturer kommer undervisa kulturell appropriering olika. Exempel pa hur
musikundervisning bedrivs utan att musiklarare hanterar fragor om kulturell
appropriering och darigenom uppratthaller hegemonin ar att vara osaker kring,
eller sakna arbetstid for att ta sig an de historiska aspekterna av latar kopplade
till fértryckta grupper eller andra lander. Ytterligare exempel ar nar lararen valjer
annat undervisningsinnehdll nar hen inte vet hur tillatelse att anvanda ursprungs-
befolknings musiktraditioner kan inhamtas. Trots olika undervisningspraktiker
ska larare i hegemonisk stallning inte avskrackas fran att hantera dessa fragor
i undervisningen. Alla behover agera for att utveckla forstaelse och respekt for
manniskor och kontexten om musiken som undervisas. Exempel pa kulturell upp-
skattning i musikundervisning ar att koppla musiken och dess musikaliska uttryck
till dess historia, musikens symbolik och betydelse, samt manniskorna som har
skapat musiken. Larare kan facilitera diskussioner och darigenom lata eleverna
upptacka de komplexa sociomusikaliska processer som paverkar de globala mu-
sikflodena mellan kulturer, hur musik vandrar naturligt, frdgor om agarskap och
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vad kulturell appropriering ar. Vidare kan experter och talespersoner som kanner
till den specifika musiktraditionen och som kan agera radgivare at larare och stu-
denter involveras. Larare kan férebilda genom att vara nyfikna pa kulturer och
darigenom visa att dessa traditioner ar varda plats och tid i laroplan och utbild-
ning, samt anvanda metoder som visar att elever forstatt vad kulturell approprie-
ring och uppskattning innebar.

Genom att anvanda culturally responsive teaching kan kulturell appropriering
undvikas (Economidou Stavrou & O'Connell, 2022). Metoden innebar att anamma
den variation av overforingspraktiker som finns i olika musikgenrer. | undervis-
ning och méten med studenter kan larare darigenom ha flera olika arbetssatt,
exempelvis arrangering, komposition, samarbete med musiker fran lokalsamhal-
let och samtal mellan studenter och larare for att uppleva, underséka och in-
hamta kunskap om olika musikgenrer. Formagan att undervisa olika musikgenrer
kraver darmed kunskap om olika satt att narma sig musik, hur manniskor kan
lara sig musik och olika musikgenrers praxis for dverforing. Culturally responsi-
ve teaching bor inkluderas i musiklararutbildningar menar Economidou Stavrou
och O’'Connell (2022). Genom att vara responsiv och improvisera anpassningar av
undervisningen i nuet kan larare integrera elevinflytande och de elevinitiativsom
uppstar i undervisningen, vilket ar viktigt for att géra undervisningen relevant
och meningsfull for studenterna. Detta kallas improvisationspedagogik (ibid.).
Studenter som upplever improvisationspedagogik far mojlighet att anamma den
som egen metod, vilket framjar 6ppenheten att moéta, lara kanna och forsta olika
musikgenrer.

4. Analys

Nedan analyseras lagar, konventioner och forskningséversikten utifran de etiska
aspekterna.

4.1 Social hallbarhet och social rattvisa

Utifran konventionen om det immateriella kulturarvet (SO 2012:31) har offentlig
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sektor ett ansvar, sarskilt genom formell och icke-formell utbildning att trygga
levande kulturarv, vilket ocksa betonas inom social hallbarhet och rattvisa i kon-
ventionen om manskliga rattigheter (FN-forbundet, 2025) och Barnkonventionen
(Unicef, 2025). Enligt forskningsoversikten har Sverige uppfyllt flera atgarder for
att trygga musikaliskt immateriellt kulturarv: kulturarv finns inskrivet i Lgr22 och
utbildningssystemet inkluderar utbildnings- och undervisningsmaijligheter inom
folk- och varldsmusik. Dessutom finns flera majligheter att ytterligare starka de
etiska aspekterna i arbetet. Dessa redovisas nedan.

Oavsett om musiklarare arbetar i laroplanstyrda eller laroplanfria utbildningar sa
ar det upp till enskilda larare att planera undervisningsinnehallet. Undervisningen
kommer vara paverkad av larares personliga filosofi, tid och resurser (Economi-
dou Stavrou & O'Connell, 2022), vilket paverkar vilken prioriteringsgrad och i vil-
ken omfattning musikaliskt immateriellt kulturarv sammankopplas med de etiska
aspekterna i undervisningen. Skolverkets undersdkningar (Skolverket, 1993; 1995
se Strandberg, 2018, s. 76-77) visade att larares pedagogiska praktik féorandra-
des i lag grad av laroplansforandringar. Det innebar att laroplanstyrning enskilt
ej garanterar att musikaliska immateriella kulturarv inkluderas i undervisning om
laroplanen har skapat perspektivtrangsel med andra uppstallda mal eller om det
saknas resurser for att bedriva musikundervisning. Musikaliskt immateriellt kul-
turarv kan likaval fa utrymme i laroplansfri utbildning som ar fri att satta sina
egna prioriteringar.

Nationella malen for kulturskolan betonar jamlikhet, vilket knyter an till de globa-
la malen om minskad ojamlikhet och lika tillgang till resurser. Det staller oss in-
for overvaganden om jamlika resursmojligheter avser att fa en kursplats oavsett
amne eller att trygga musikaliskt immateriellt kulturarv tillhrande ens grupp.
Eftersom oOverférandet av musikaliskt immateriellt kulturarv har forflyttats till
utbildningar (Jarvela, 2014; Strandberg, 2018; Ling, 1980; Hedin Wahlberg, 2020;
Karlsen & Graabraek Nielsen, 2020) och det for kulturskolan saknas styrdokument
som tar hansyn till ratificeringen av konventionen om det immateriella kulturar-
vet (SO 2012:31) lamnas ansvaret for vilka genrer som undervisas till de enskilda
skolorna eller de enskilda lararna. Nar kulturskolan i huvudsak erbjuder undervis-
ning utifran vasterlandsk konstmusik, kan har antas att immateriellt musikaliskt
kulturarv ar en mindre del av kulturskolornas utbud. Detta ger upphov till fragor
som i vilken omfattning kulturskolor undervisar traditionell musik, samt om, och
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i sa fall pa vilket satt, undervisningen hanterar fragor om etiska perspektiv och i
forlangningen social hallbarhet.

Det finns flera forskningsbidrag i dversikten som bidrar till att fler l1drare kan ha
kunskap och mojlighet att undervisa fler traditioner framover, vilket kan tappa till
resursglappen som de geografiska avstanden bidrar till idag. For att behovsfor-
dela resurser behovs en kartlaggning var det finns befintlig kompetens for smala
instrument, traditioner och minoriteters musiktraditioner, samt var det behover
fyllas pa med larare, kompetenshdjning om etiska aspekter och andra resurser
for att det ska bli jamlik tillgang pa forutsattningar enligt de globala malen. | kon-
ventionen om det immateriella kulturarvet (SO 2012:31) fortydligas vikten av att
nya metoder fér vidareférande erkanns av lokalsamhallen. Larare behdver hante-
ra att praxis for traditioner och éverforing férandras éver tid, vilket kraver konti-
nuerlig uppdatering av undervisningsmetoder och innehall for att fortsatta bidra
till social hallbarhet. Det korrelerar med den medvetna lararens attityder kring
andras traditioner (Stier & Sandstrom, 2021).

Justeringar i kursplaner skapar sma forandringar i den pedagogiska praktiken
jamfort med musiklarares egna erfarenheter av och reflektioner om undervis-
ning (Skolverket, 1993, 2005 se Strandberg, 2018), vilket indikerar att utveckling
av musiklararutbildningar och normférandringar for utlarning ger storst effekt pa
pedagogers praktik och utbildningssystem. Genom att tydligare férankra koncep-
tet om immateriellt kulturarv i utbildningssystem, samt utbilda larare i konceptet
for konventionen om det immateriella kulturarvet (SO 2012:31) kan larare fa nya
redskap att hantera etiska aspekter i undervisningen. Pa sa vis kan larare bidra
till att utveckla och anamma fler positioner an mastare-larling eller coachande
forhallningssatt. Da kan de ta ansvar for etiska aspekter i undervisningen oavsett
vilka musiktraditioner som ingar, samt vidarefora etiska aspekter avimmateriellt
kulturarv till sina studenter.

4.2 Hegemoni

Lgr22 anger att elever efter genomgangen grundskola ska ha forstaelse for den
egna och andras musikkulturer. De explicit namnda kulturarven ar svenska, nord-
iska, vasterlandska samt minoriteters. Dock ar skrivningar om kulturarv implicita
i kursplanen i musik. Vidare ar kunskapskriteriet om nationella minoriteters kul-
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tur utbrutet som egen punkt i Lgr22. Separeringen synliggdr en spanning mellan
minoriteter och den hegemoniska kulturen. Det vacker fragor om beslutsfattare
sarskilt vill lyfta fram minoriteter som viktiga bidrag i det svenska kulturarvet eller
om minoriteter anses utgbra separata grupper jamte det svenska, nordiska och
vasterlandska och om skrivningen i sadana fall ska forstas som en exkludering.
| Lgr22 saknas immigrantgruppers kulturarv som explicit omrade. Mgjligen kan
skrivningen om forstdelse for olika musikkulturer inkludera dessa. Dock ar det
osakert om den skrivningen ar stark nog i férhallande till de olika konventionerna
for att immigrantgrupper ska fa tillgang till undervisning i sina musikaliska imma-
teriella kulturarv.

Svensk kulturskola ska arbeta for mangfald (Kulturradet, 2024). Pa grund av brist
pa statistik som visar i vilken omfattning musikaliska immateriella kulturarv er-
bjuds pa skolorna saknas ocksa information om mangfalden av musikaliska tradi-
tioner pa lokal och nationell niva. Det ar avgorande for de smala musikaliska im-
materiella kulturarven att lokal och nationell niva tar ansvar och explicit arbetar
med musikaliska immateriella kulturarv. Darfér behdvs samtal och konsekvensa-
nalyser kopplade till saval utbildningssystem som pedagogiska praktiker for hur
musikaliska immateriella kulturarv som undantrangs av musikgenrer i hegemo-
nisk stallning, ska tas om hand for att sakerstalla deras fortlevnad som levande
kulturarv. Det ar forst nar det finns kunskap om i vilken grad musikaliskt immate-
riellt kulturarv inkluderas i utbildningar som vi kan diskutera om det ar en rimlig
tilldelning och férdelning av resurser.

Nar traditionsbarare och utbildningar i folk- och varldsmusik ar upptagna med
att skapa alienation till - och likvardig betydelse med - vasterlandsk konstmusik
tycks den interna diskussionen inom folk- och varldsmusikgenren, betydelsefor-
hallandet mellan subgenrerna, och hur det paverkar smalare musiktraditioner
och instrument avta. Exempelvis har folkmusikfiol en hegemonisk stallning och
paverkar darfor ofta val av tonarter och melodistrukturer, vilket kan leda till att
studenter pa mer ovanliga instrument far hogre trosklar for att tillagna sig ut-
bildning. Ett annat exempel ar att personer som dokumenterar traditionell musik
alltid har ett eget raster som fargas av deras samtid av vad som anses vara viktig
musik att bevara i noterad och inspelad form. Selektiviteten har ocksa praglat hur
traditionerna ser ut och varderas idag. Kinnedomen om den historiska selektio-
nen kan bidra till att borja diskutera de hegemoniska kulturerna och subgenrer-
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nas ordning inom folk- och varldsmusik. Fragan ar om kampen gentemot den vas-
terlandska konstmusikens hegemoniska stallning kan férbattras genom tydligare
fokus pa att beskriva folk- och varldsmusikens sarart och att borja arbeta internt
inom genren med dess egna hegemoniska utmaningar sa att fler minoritetsgrup-
per, smala genrer och instrument blir starkta, synliggjorda och darmed kan delta
i den externa kampen.

Nar vasterlandsk konstmusik och konservatorieideal ar i hegemonisk stallning for
pedagogiska praktiker och folk- och varldsmusikutbildningar, och nar folk- och
varldsmusikutbildningars sarart beskrivs av 'vad de inte ar’ i stallet fér 'vad de
ar', saknas pedagogiska metoder fér undervisning av musikaliskt immateriellt kul-
turarv som kan bidra till att definiera utbildningarna. Begreppsforhallandet mel-
lan folk- och varldsmusik som anvands fér att namnge utbildningar i traditionell
musik visar en hegemonisk relation mellan den inhemska och 6vriga varldens
traditionella musik. Begreppet folkmusik avser ofta den hegemoniska genren
och i dessa fall exkluderas exempelvis jojk, men eftersom jojk finns i Sverige in-
gar det inte heller i varldsmusikbegreppet. Aven i dessa fall praglar de hegemo-
niska kulturerna inom traditionell musik vilka genrer som forvantas inkluderas i
utbildningarna. Genom att fora samtal mellan offentliga utbildningsaktérer och
traditionsbarare samt lata traditionsbarare i hogre grad involveras i arbetet kan
pedagogiska praktiker och utbildningssystem, som i hogre grad jamstaller tradi-
tioner, utvecklas (SO 2012:31). Vid hogre engagemang fran fler traditionsbarare
Okar mojligheten att samskapa normvidgande genrebegrepp som kan anvandas
for att dopa utbildningar och fylla dem med innehall som 6kar lokalsamhallens
och gruppers kansla av engagemang och egenmakt for sina traditioner. Det kan
ocksa vara fordelaktigt att Iata larare undervisa bade om principen egenmakt och
metoder fér hur traditionsbarare kan skapa egenmakt over sitt kulturarv. Vidare
kan vi utveckla utbildningssystem med tillhérande laroplaner, riktlinjer och mal
sa att musikaliska immateriella kulturarv anses vara en allman tillgang som alla
ar med och skyddar, oavsett om man tillnér traditionen eller ej. For att detta ska
bli aktuellt kravs kunskap och statistik om vilken omfattning olika lokalsamhallen
och grupper har och erbjuds resurser for att fortsatt halla traditioner levande.
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4.3 Epistemiska orattvisor

Om den hegemoniska kulturen kan fér lite om minoritetskulturer, smala traditio-
ner och instrument och darfor anser att normbrytaren pa grund av normbrytan-
det ar icke-autentisk, riskerar den hegemoniska kulturen att forklara viss kunskap
som mindre giltig eller ogiltig. Folk- och varldsmusikutbildningar anstaller musiker
pa grundval av deras repertoar och musikermeriter med en férvantan om att de
ska ta studenterna in i praxisgemenskapen. Dessutom paverkar normer for un-
dervisning och antagning vilka studenter som far tilltrade till och kan tillagna sig
utbildning (Eckerstein, 2025; von Wachenfeldt, 2014). Darfoér uppstar fragor om
utbildningarnas paverkan som aktérsmakt nar de i hég grad avgor vilka studen-
ter och larare som ges tilltrade till utbildningarna (Stier & Sandstrom, 2021), vilka
musikgenrer som behandlas pa utbildningarna, vilka som sedan blir examinerade
och darmed en del av professionen som anstalls pa utbildningar tack vare sina
musikermeriter.

Ytterligare en aspekt av den epistemiska orattvisan ar den passiva makten som
minoriteter utsatts for om man soker till en utbildning eller en larartjanst. Nar en
person representerar en minoritet sa representeras andra sorters kunskaper an
de som utbildningsgivaren kanner till. Om personen tror att hens kunskap kommer
ogiltigforklaras finns risk att hen undviker att s6ka, vilket ytterligare forstarker re-
surserna till de hegemoniska kulturerna. Nar larare bedémer studentansdkningar
utifran hur musikgenren ska utévas och vilka personcentrerade egenskaper som
ar lampliga for att vara en del av och tillagna sig utbildningen skapas ett normativt
ramverk. Om praxisgemenskapen ar ett fast slutmal kommer normbrytarna be-
héva anpassa sig for att na utbildningens uppsatta forvantningar. Studenter fran
minoriteter som anséker om plats och blir antagna behdver darfor vara beredda
pa att lagga mertid pa att omskapa kunskap fran utbildningen sa den passar de-
ras traditioner, alternativt anpassa sig utifran den hegemoniska kulturens passiva
makt och franga sina egna traditioner. Det innebar att studenter far utvecklings-
kurvor som kraver omvagar da de behdver omskapa innehall som andra lart ut.
Detta relaterar till tolkningsorattvisa, eftersom ord och begrepp for hur musik ska
utforas pa smalare instrument eller genrer saknas. Vidare ar det inom folkmusik
viktigare med den regionala representationen an vilket instrument som spelas
nar folkmusiker anstalls som larare pa utbildningar. Samtidigt har jag sett utlysta
folkmusiklarartjanster dar fiolspelare explicit efterlyses, vilket ytterligare hindrar
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normbrytares tilltrade till befintliga utbildningssystem. Det kan finnas risk for
vittnesorattvisa i dessa reproducerande kontexter, sarskilt om repertoar fran en
specifik region ar avgérande, men marginaliserade musiktraditioners repertoarer
exkluderas i den regionala varderingen.

Utveckling av utbildningssystemens riktlinjer for hur kunskap ska varderas och
prioriteras i samband med lararrekryteringar kan paverka arbetet for att norm-
vidga undervisningspraxis. | framtida rekrytering kan exempelvis pedagogiska
meriter tas i storre beaktande. Utbildningsgivarna kan ocksa utvardera och om-
vardera i vilken grad instrumentkunskaper ar viktiga for att undervisa en instru-
mentheterogen studentgrupp. Om musiker med lagre pedagogisk kompetens an-
stalls kan utbildningsinstitutionerna sakerstalla att pedagogisk fortbildning sker
tidigt i anstallningen, exempelvis i samverkan med pedagoger eller forskare. Nar
larare anstalls pa grundval av musikermeriter blir de pedagogiska kompetenser-
na underordnade. Det belyser en osakerhet i) i vilken grad larare har pedagogiska
metoder for att undervisa mangfald, ii) om undervisningspraxis byggd pa vaster-
landskt konservatorieideal problematiseras i folk- och varldsmusikundervisning,
och iii) om normbrytare och normfoljare ges mojlighet att upptacka egna och an-
dras traditioner ur ett socialt hallbarhetsperspektiv. De pedagogiska kompeten-
sernas underordning ger anledning att fundera dver vad det innebar for ansvaret
att utveckla nya kvalitativa pedagogiska metoder och om det idag finns utrymme
och kompetens att undersdka normvidgande undervisningsmetoder som kan in-
kludera fler lokalsamhallens och gruppers kunskaper om vad musikaliskt imma-
teriellt kulturarv kan vara. Unesco (UNESCO Intangible Cultural Heritage, 2019)
konstaterar att utbildningssektorn har en ledande roll att fatta beslut som 6pp-
nar upp och skapar utrymme for integrering av immateriellt kulturarv och ovan
belyses potentialen att i hogre grad uppfylla de globala malen att skapa inklude-
rande, trygga miljder, framja ungas utbildning och minska ojamlikhet.

Ansvaret for overforande skjuts over pa informella lokalsamhallen och individer
som har kombinerade musiktraditions- och instrumenthantverkskunskaper nar
det saknas musikpedagogisk forskning, pedagogiska moment och instrument-
metodik och nar pedagogiska praktiker reproducerar tidigare normer, alternativt
overlagger ansvaret pa studenter att sjalvstandigt forena kunskap fran olika lara-
re. Det innebar att dessa grupper har mindre resurser for att trygga musikaliska
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immateriella kulturarv an traditioner i hegemonisk stallning. Det kan leda till att
dverféringen av smala genrer, instrument och minoriteters musiktraditioner for-
svagas eller bryts om studenten misslyckas med att férena kunskapen fran olika
larare, vilket korrelerar med teorin om epistemisk orattvisa. Studenter riskerar da
att fa samre bedémning eller betyg som traditionsutévare om larare anvander
aktiv makt och saknar kunskap om vad epistemisk orattvisa innebar vid beddm-
ningstillfallen. Det ar ocksa svart for en student att upptacka och forsta handelser
studenten blir drabbad av om man saknar ord fér vad den epistemiska orattvisan
innebar, och det kan skada bade den enskilda studenten och traditionen hen re-
presenterar vilket kan bli en situerad tolkningsojamlikhet.

Ur ett makroperspektiv kan det leda till att flera traditioner blir férsvagade, osyn-
liggjorda eller forsvinner. Som aktorsmakt blir det viktigt att arbeta fér att minska
epistemiska orattvisor fér marginaliserade grupper. Eftersom det finns risker att
studenter utelamnas till att sjalvstandigt forena kunskap om instrumenthantverk
och “sin” musiktradition blir det relevant att underséka hur musikpedagoger kan
undervisa musikaliska immateriella kulturarv som de har grunda kunskaper i och
samtidigt bibehdlla de etiska aspekterna for att starka mangfalden av musika-
liskt immateriellt kulturarv. Vidare finns anledning att fundera éver hur larare kan
stddja studenter genom att undervisa strategier for att férena kunskap om andra
alternativ saknas. Nar larare kan analysera vilka aktorer som innehar makten att
definiera vad som ingar i kunskap och musikgenrers inbdrdes ordning har larare
mojlighet att kritiskt granska om dessa aktdrer inkluderar musikaliskt immate-
riellt kulturarv och om lararen behdver finna andra satt att starka musikaliskt
immateriellt kulturarv pa lokalsamhallets villkor.

4.4 Autenticitet

Alla fyra autenticitetsdefinitioner som van Leeuwen (2011) redovisade ar narva-
rande inom traditionell musik. Autenticitet genom sakerstalld koppling kan vara
att spara traditionell musik tillbaka i tiden genom en levande tradition, geogra-
fisk forankring eller historiska dokument. von Wachenfeldts (2014; 2015) forsk-
ning visar att larare anses representera geografiska omraden, vilket knyter an till
definitionen om autenticitet som koppling till musikens ursprung. A andra sidan
utgar konventionen om det immateriella kulturarvet (SO 2012:31) och de etiska
aspekterna istallet fran sociala, religiosa och kulturella grupper. Det staller oss
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infor dvervaganden om erkannandet eller upplevelsen av att ha autenticitet i en
tradition kan vidgas att galla fler geografiska omraden om vi skulle ga fran land-
skapsindelning till att utga fran social, kulturell eller religios indelning. Argument
for detta ar att traditionell musik alltid har vandrat éver geografiska granser samt
att varianter pa latar och stiluttryck forekommer pa olika platser inom och mellan
lander.

Nar larare anvander den coachande positionen i stallet for mastar-larlingmeto-
den finns mojlighet att starka autenticiteten hos studenterna som ar en del av
lokalsamhallet utan att lararna ar férdjupade inom traditionen i fraga. | dessa
fall kan det vara lampligt att larare later studentens inifranperspektiv fa en cen-
tral plats i undervisningen och stédja utvecklingen av studentens egenupplevda
autenticitet. Att erhalla utbildnings- och examensbevis kan anses vara en form
av auktorisering som autenticitet. Darfor blir det ocksa avgérande vem som far
tillgang till utbildning. von Wachenfeldt (2014) och Eckerstein (2025) visade att ut-
bildningssystemens antagning av studenter och lararrekrytering reproducerar
normer kring vem som ar utdvare, hur utévande ska ske och darigenom vem som
ges tilltrade till utbildningssystemen. Det innebar att autenticitet genom auktori-
sering enskilt ej kan garantera social hallbarhet fér marginaliserade grupper.

Autenticitet i innebdrden att vara trogen sin essens och dkta i sin identitet kan ex-
empelvis vara att personer identifierar sig som folkmusiklarare eller folkmusiker.
Nar [arare har mindre kunskaper an studenten i en musiktradition intar lararen
en coachande position, vilket ocksa indikerar att lararen upplever brist pa egen
autenticitet och darmed 6verlamnar ansvar fér autenticiteten i form av musikalis-
ka uttryck och kontext till studenten. Utifran att vara akta i sin identitet beskrev
Hedin Wahlberg (2020) hur studenter presenterade musik ur ett kolonialistiskt
perspektiv utan att larare problematiserade det. Exotisering kan uppfattas som
autentiskt av grupper i hegemoniska kulturer eftersom det skulle kunna styrka
kopplingen till musikens skapare eller dess ursprung, vilket aterigen visar att au-
tenticitet ar otillrackligt som enskild etisk aspekt for att arbeta med social hallbar-
het.

Autenticitet genom trogen rekonstruktion, representation och historisk auktorita-
tiv expertis kan innebara att anvanda ornamentik och rytmik som anses tillhéra
den specifika traditionen, eller spela pa gehor, vilket framgar som ett definitions-
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kriterium av folkmusik som genre (Eriksson, 2021; von Wachenfeldt, 2015). Tilla-
tandet av vissa inlarningsstilar och musikuttryck och regleringen av andra paver-
kar vilka som far méjlighet att ta del av traditionerna. Om autenticitet baseras pa
auktoritativ historisk expertis aktualiseras fragan om vilka studenter och exper-
ter som tidigare slappts fram i utbildningssystem for att trygga olika musikaliska
immateriella kulturarv och darmed bidragit till den auktoritativa historiska exper-
tisen. Nar larare har mer kunskaper om repertoaren an studenter anvands mas-
tar-larlingmetoden (Hedin Wahlberg, 2020) vilket innebar att lararen uppfattas ha
autenticitet och ar trogen representant i det som sags och lars ut. | forskningso-
versikten framtrader tillfallen dar larare undviker att saga nagot om traditioner
som de kan mindre om och risken finns att vissa musikaliska immateriella kul-
turarv undviks for att slippa hantera etiska aspekter (Howard, 2020). Det ger an-
ledning att fundera éver om den coachande positionen ar ett uttryck for brist pa
autenticitet som hindrar musiklarare bade fran att undervisa andras traditioner,
och utforska hur larare kan uppfattas mer autentiska i genrer de vet mindre om.
Ansvaret for éverforing av musikaliskt immateriellt kulturarv till nya generationer
har successivt dvertagits av icke-formella och formella utbildningar (Jarvela, 2014;
Strandberg, 2018; Ling, 1980; Hedin Wahlberg, 2020; Karlsen & Graabraek Nielsen,
2020) som frambringat hogutbildade musiklarare och musiker. Det vacker fragan
om autenticitet genom historisk expertis ocksa forflyttats fran lokalsamhallen till
professioner, och om det ar en orsak till att traditionsbarare pa grasrotsniva kan-
ner sig besvarade Gver att saga nagot om musiken eftersom det finns valutbil-
dade professioner som kan uttala sig. Féljdfragan blir om institutionalisering har
alienerat traditionsmusiken fran lokalsamhallen och om de kunskapsskillnader
som uppstar nar det finns en utbildad profession skapar krav pa djupare kunskap
aven bland icke-utbildade innan en person upplever sig vara tillrackligt kunnig for
att ha ratt att uttala sig eller representera traditionen.

Economidou Stavrou och O’Connell (2022) foreslar att larare ska anamma under-
visningsmetoder fran olika musikgenrer och anvanda dem for att lara ut respekti-
ve genre. Det skulle kunna utveckla och utforma pedagogisk praktik sa att larare
uppfattas ha hogre trovardighet och vara mer autentiska aven vid utlarning av
traditionell musik dar lararen har grunda kunskaper. Genom att lyfta och proble-
matisera fragor om autenticitet i musikutbildning och fa studenterna att reflekte-
ra Over sina positioner, kan ocksa kunskap om social hallbarhet och social rattvisa
vidarefdras tillsammans med musiken. Detta forslag stammer 6verens med van
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Leeuwens (2001) definition av autentiskt som att forhalla sig till radande normer
for overforing och uttryck av musiken. Det framgar inte i autenticitetsdefinitioner-
na vem eller vilka som har makt att saga vad som ska inga i utvarderingskoncep-
tet, men hegemonin star ofta som representant for hela traditionen utan att ta
hansyn till dess variationer. Utifran detta resonemang kan autenticitet brukas pa
satt som forstarker kulturell appropriering och stereotyper, vilket innebar negati-
va foljdeffekter for de vars musiktraditioner har approprierats. Detta ar viktigt att
ta i beaktande vid utformning av utbildningssystem och pedagogiska praktiker.

4.5 Kulturell appropriering, kulturell uppskattning och agarskap

| forskningsoversikten framkom att larare pa folk- och varldsmusikutbildningar
saknar pedagogiska metoder och darmed intar den coachande positionen (Hedin
Wahlberg, 2020) eller aktivator- / facilitatorroll (von Wachenfeldt, 2014). Genom
att inta den coachande positionen kan larare framhava studenters eget kunnan-
de kring musikaliska immateriella kulturarv och dérmed undvika att sjalva app-
ropriera musik i undervisningen, vilket kan vara en férdelaktig strategi. Ett an-
svarsskifte har skett fran lokalsamhallens autodidakta musiker och mastare till
utbildningar dar man istallet blir student. | dagens utbildningar flyttas dessutom
ansvaret tillbaka till studenten som tillhor lokalsamhallet utan att de langre upp-
fattas som mastare. Darfor behover larare ha metoder och verktyg fér att starka
studenternas agarskap till musiken, vilket innebar att lararen fortsatt behdver
inta sin roll som larare istallet for coach.

Praxis och praxisgemenskap har anvants positivt i forskningen for hur musika-
liskt immateriellt kulturarv kan sakra mangfald i undervisning och for att undvika
kulturell appropriering. Musikerutbildningars syfte ar att studenterna ska kunna
forsorja sig som professionella musiker. Det ger anledning att reflektera éver vad
det innebar for de som vill studera specifika musikaliska immateriella kulturarv
i tryggande och forvaltande syfte, i vilken grad utbildningarna hanterar fragor
om kulturell appropriering och uppskattning och vilka typer av musikanvandning
fran andras traditioner som ryms inom de etiska aspekternas ramar. Fragan ar
om tryggandeperspektivet ar en annan form av praxisgemenskap och om den
ryms i utbildning jamte det kommersiella musikerperspektivet som handlar om
att kunna tjana pengar. Forskningsoéversikten uppvisar oenighet om huruvida kul-
turell uppskattning ar en mildare form av appropriering, dar uppskattning som
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begrepp dessutom ar inskrivet i konventionen om det immateriella kulturarvet
(SO 2012:31), vilket skapar otydlighet for vad som ryms inom kulturell approprie-
ring, och det forsvarar ocksa fragan om agarskap och vad som ar tillatet att an-
vanda som utomstdende.

Agarskapet blir ocksa en fraga att forhalla sig till mellan musikerprofessionen och
traditionsbararna i lokalsamhallet. Nar studenter utifran vasterlandsk konstmu-
sik anvander exotisering som autenticitet, blir autenticiteten ett argument for att
kulturellt appropriera och exploatera annan musik. Aven i dessa fall ar det vik-
tigt att larare undviker bade att lamna handelser okommenterade och distan-
sera sig fran larandet i det coachande forhallningssattet, utan utgar fran etiska
aspekter och bryter de vasterlandska normer som praglar hur musik presenteras
och kontextualiseras genom explicit arbete med fragor kring exotisering, agar-
skap och respekt. Genom att inta rollen som den medvetna lararen (Stier & Sand-
strom, 2021), utbildas i genrebredd (Karlsen & Graabraek Nielsen, 2020), culturally
responsive teaching och improvisationspedagogik (Economidou Stavrou & O’Con-
nell, 2022) kan larare anvanda metoder som anpassas till musikundervisning av
musikaliskt immateriellt kulturarv och som kan skapa mangfald utan approprie-
ring. Det ger fler pedagogiska majligheter i undervisningen. Det finns ocksa behov
av att utveckla nya pedagogiska roller. Dessa férslag ar i linje med konventionen
om det immateriella kulturarvet (SO 2012:31) som understryker vikten av utbild-
ning for att skapa nya processer, modeller och metoder for kunskapsoverforing.

5. Resultat

Fragestallningarna for detta arbete var vad tidigare forskning sager om etiska
aspekter gallande musikaliskt immateriellt kulturarv i pedagogisk praktik och ut-
bildningssystem, samt hur dessa kan utformas for att framja social hallbarhet
och social rattvisa. Forskningsoversikten och analysen visar att det ar mojligt att
arbeta med folk- och varldsmusik i pedagogisk praktik och utbildningssystem
utan att uppfylla kriterier for framjande av etiska aspekter. Forskningsoversikten
askadliggor att lararna i befintliga strukturer kan valja att undervisa musikaliskt
immateriellt kulturarv men att det far mindre plats pa grund av perspektivtrang-
sel och konkurrens av andra genrer. Vidare saknas statistik om faktisk omfattning
av undervisning av musikaliskt immateriellt kulturarv i Sverige. Utvecklingsarbete
kan ske genom att se dver nationell styrning, forskningsanslag och utbildnings-
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system. Genom att ta helhetsgrepp kring faltet skulle synliggdrande, sarskilt av
svenska forhallanden, kunna bidra till en snabbare utveckling av pedagogiska
praktiker och utbildningssystem. Konceptet musikaliskt immateriellt kulturarv ar
ett perspektivsom behdver integreras for att 6ka den sociala hallbarheten. | kon-
ceptet ingar pedagogisk flexibilitet kring etiska aspekter eftersom levande kul-
turarv och dess praxis utvecklas 6ver tid. Det ar ocksa viktigt att pa samhallsniva
samtala om hur vi aktivt ska arbeta med dessa fragor och hur vi kan skapa och
utveckla resurser for larare att utveckla sina férmagor och kunskaper.

Musikaliskt immateriellt kulturarv, och sarskilt minoritetsgruppers, smala genrer
och musikinstrument, behover ges storre utrymme for att bli prioriterade i utbild-
ningssystem och pedagogisk praktik. Traditionsbarare och musiklarare uppfattar
musikaliskt immateriellt kulturarv utifran etiska perspektiv som svarorienterat.
Fragan om autenticitet upplevs som en I6sning for att undvika appropriering trots
att vissa perspektiv pa autenticitet kan ge negativa konsekvenser. Forskningen ar
ocksa oense om huruvida kulturell uppskattning ar en mildare form av approprie-
ring. Dessa faktorer hindrar larare att utveckla sin pedagogiska praktik. Darfor
behdver undervisning och utbildningssystem belysas utifran en kombination av
etiska aspekter for att sakerstalla tryggande av musikaliskt immateriellt kulturarv
och social hallbarhet. Det ar viktigt att forskningen bidrar till att utveckla nya pe-
dagogiska praktiker som med sakerhet kan framja etiska aspekter. Musikaliskt im-
materiellt kulturarv behdver inkluderas bade som vardering, attityd, redskap for
undervisning och som eget uttalat omrade i pedagogisk praktik och utbildnings-
system. Forskningen har foreslagit anvandbara modeller, sdsom den medvetna
lararen och culturally responsive teaching for att undvika marginalisering, vilket
vittnar om potentialen att fortsatt utveckla omradet.

6. Vidare forskning

Tidigare forskning belyser vikten av att utveckla begreppsapparater for musikpe-
dagogik samt ytterligare musikpedagogisk forskning om folk- och varldsmusikut-
bildningar. Aterkommande i analysen &r behovet av vidare forskning om pedago-
giska metoder for att undervisa folk- och varldsmusik av flera anledningar: i) for
att tydligare kunna beskriva faltet och dess sarart, ii) for att hitta normvidgande
pedagogiska metoder och instrumentmetodik, och iii) for att inkludera fler genrer
genom positiva etiska aspekter i utbildningssystem och pedagogisk praktik. Ge-
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nom exempelvis aktionsforskning med utgangspunkt i konceptet for immateriellt
kulturarv (SO 2012:31) och etiska aspekter kan nya undervisningsmetoder av folk-
och varldsmusik provas, utvecklas och spridas i samarbete mellan forskare och
musiklarare. Detta kan bryta reproduktion som leder till ojamlik musikutbildning
och 6ka social hallbarhet genom att beakta flera etiska aspekter. Nya pedagogis-
ka metoder som inkluderar etiska aspekter kan leda till att musiklarare upplever
sig mer kompetenta att undervisa fler genrer, vilket skulle 6ka tillgangligheten och
synligheten av smala genrer, musikinstrument och minoritetsgruppers traditio-
nella musik och darmed starka den sociala hallbarheten.

Forslag pa framtida forskning for att 0ka kunskapen om fragor kring etiska aspek-
ter kopplat till musikaliskt immateriellt kulturarv samt vidareférande av detsam-
ma ar:

» Hur kan laroplaner och kursplaner for musiklarar- och musikerutbildningar,
grundskola och gymnasium samt nationella och lokala kulturskolemal utformas
for att sakerstalla dverforingen av immateriella kulturarv utifran etiska aspek-
ter?

* | vilken omfattning och pa vilka satt arbetar musik- och kulturskolor med musi-
kaliskt immateriellt kulturarv?

« Vilka mojligheter och hinder finns det for att utveckla arbetet med musikaliskt
immateriellt kulturarv i musikutbildningssystemet?

* Vilka pedagogiska metoder kan utvecklas for att undervisa socialt hallbart om
det musikaliska immateriella kulturarvet och dess éverforing?

« Vilka typer av overforingspraktiker finns inom olika musikgenrer och hur kan
larare anvanda sig av dem for att undervisa musikaliska immateriella kulturarv?

 Hur paverkar larare inom hogre utbildningar i folk- och varldsmusik utveckling-
en av traditionell musik ur ett pedagogiskt, respektive immateriellt kulturarv-
sperspektiv?

» Hur kan musiklarare starka lokalsamhallen, grupper och enskilda personer att
uppleva egenmakt 6ver musikaliska immateriella kulturarv?

* Hur padverkar medvetenheten om det immateriella kulturarvet musikstuden-
ters forhallningssatt till deras egna musikaliska skapande och tolkning av musi-
kaliskt immateriellt kulturarv?
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